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Dərs bütün dövrlərdə müasirləş mə -
yə ehtiyac hiss edib. XX əsrdə
dərs psixopedaqoji tələblər müstə -
visində öz məzmununu yeniləyib.

Bunun nəticəsində keçən əsrdə dərs “məlu -
matverici”, “fəal” və “interaktiv” məzmunda in -
kişaf edib [1, s.62]. Bu yanaşmaların hər birində
dərsin qarşısında müxtəlif psixopedaqoji məq -
sədlər qoyulub, dərs bu məqsədlərdən asılı ola -
raq fərqli məzmunu və konturları ilə fərqlə nib.
Ortaya nəzəri və praktik əhəmiyyət kəsb edən bir
sual çıxır: onlar hansı məziyyətlərinə görə bir-
birlərindən fərqləniblər?

Uzun illər ərzində məlumatverici xarakter
daşıdığı üçün bu dərs “ənənəvi” ifadəsi ilə məna -
landırılıb. Məlumatvericilik həmin dərsin təməl
prinsiplərindən biri idi. Bu dərs modeli “tədris-
öyrətmə” düsturu üzərində formalaşmışdır. Daha

dəqiq ifadə etsək, öyrətmə ənənəvi dərsin nə -
ticəsi idi. 

Dərsdə yeni bilik öyrətmək müəllimdən xüsu -
si yaradıcılıq tələb etmirdi. Dərsi bu modelə uy -
ğun qurmaq üçün proqramda nəzərdə tutulan və
dərslikdə verilən materialı təhsilalanlara izah et -
mək kifayət idi. Müəllim danışdığı mövzunu
şagirdlərə evdə öyrənməyi tapşırırdı. Növbəti
dərsdə müəllim əvvəlcə evə verilmiş yazılı tap -
şırığı öyrənənlərin necə yerinə yetirdiyini yox -
layır, sonra keçən dərsdə izah etdiyi möv zunu
onların necə öyrəndiyini bilmək üçün dərsi
soruşurdu. Növbəti mərhələdə o, yeni mövzunu
izah edirdi. Ənənəvi dərs “kimin sualı var?” və
ya “kimə nə aydın olmadı?” sualı ilə yekun la -
şırdı. Ənənəvi dərsdə bütün fənlər, təbii ki, özü -
nəməxsusluqları nəzərə alınmaqla belə tədris
olunurdu. Bu yolla müəllim qarşısında duran
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əsas vəzifəni – proqramın tələbini yerinə yetir -
miş olurdu. 

Keçən əsrin 70-ci illərində SSRİ-də dərsin
məlumatverici xarakterini dəyişmək zərurəti
meydana gəldi. Belə bir dövrdə dünya təhsil
arenasında artıq B.Blumun taksonomiyası dərsin
fəlsəfəsində yenilik etmişdir [2, s.186-187]. Bu
taksonomiyanın fəlsəfəsi əsasında dərsi müasir -
ləşdirən ölkələrdə “fəal dərs” anlayışı meydana
gəlmişdir. Fəal dərs müəllim ilə şagirdin əmək -
daşlığı əsasında həyata keçirilirdi. Buna müvafiq
olaraq SSRİ-də problemyönümlü təlim ideyası
inkişaf etdirildi [3]. Problemyönümlü təlim
dərsin məlumatverici-inkişafetdirici məzmunda
təşkilinə yol açdı. Burada təhsilalanlara məlumat
verilməsi ilə yanaşı, həm də onların inkişafı
məsələsi aktuallaşmışdır. Dərsin qarşısına qoyu -
lan yeni məqsədi həll etmək üçün evristik
müsahibə, problem situasiyanın yaradılması, dis -
put və s. bu kimi təlim metodları ayırd edildi. 

İstər B.Blum taksonomiyası əsasında yaran -
mış fəal təlim, istərsə də problemyönümlü dərsdə
proqram materialının öyrənilməsi önəmli vəzifə -
lərdən biridir. Lakin ənənəvi təlimdən fərqli ola -
raq bu mürəkkəb vəzifə psixoloqların təhsil
sahəsində apardığı tədqiqatlara əsaslanırdı. Belə
ki, yeni bilik ənənəvi dərsdə yalnız müəllim
tərəfindən təhsilalanlara izah edilirdisə, yeni
yanaşmada yeni metodologiyaya önəm verilir,
yeni bilik müəllimin və şagird əməkdaşlığı va -
sitəsilə şagird tərəfindən “kəşf” edilirdi. Gö -
ründüyü kimi, fəal və ya problemyönümlü dərs,
ilk növbədə, problemin qoyuluşu və həlli baxı -
mından fərqlənirdi. Daha dəqiq ifadə etsək,
ənənəvi dərsdə proqram materialını öyrətmək
məqsəd idi, fəal və ya problemyönümlü dərsdə
isə bu məsələ təhsilalanın inkişafı üçün vasitəyə
çevrilirdi. Vasitə olduğu üçün müəllim şagirdlə
əməkdaşlıq edərək, onu yeni biliyi “kəşf” etməyə
istiqamətləndirirdi. Məlumatverici dərsdən fərqli
olaraq belə dərsdə şagird artıq dərsin passiv
iştirakçısından (obyektindən), aktiv iştirakçısına
(subyektinə) çevrilir. Məsələnin belə qoyuluşu
bütün dövrlər üçün aktual olmuş “dərsdə şa -
girdlərə nə öyrətmək və necə öyrətmək? ” kimi
köklü bir sualı yenidən araşdırmağı tələb edirdi.
Pedaqoji nəzəriyyədə bu sualın iki cavabı öz
əksini tapır. Birinci cavaba əsasən, müəllim
dərsdə proqramda nəzərdə tutulan daha çox fakt

və qaydaları təhsilalanlara öyrətməyə çalışma -
lıdır, ikinci cavaba əsasən, müəllim təhsilalanın
informasiyanı müstəqil surətdə əldəetmə ba -
carığını inkişaf etdirməli və bu yolla onu idrak
fəaliyyətinə sövq etməlidir. Birinci cavab məlu -
matverici dərsin, ikinci cavab isə fəal və ya
problemyönümlü dərsin xüsusiyyətlərini özündə
əks etdirir. Məlumatverici dərsdə müəllimin
şagirdə daha çox bilik verməsi, fəal və ya prob -
lemyönümlü dərsdə isə təhsilalanın idrakı fəa l -
lığı önəmli sayılır. İdraki fəallığın forma laş ması
insanı həyata hazırlayır, ömürboyu təhsil alaraq
öz inkişafı qayğısına qalması üçün imkan
yaradır, qarşısına çıxan problemləri düşünərək
həll edən insana çevrilməsinə imkan verir. Fəal
və ya problemyönümlü dərs, ilk növbədə, bu
mürəkkəb məsələnin həllinə istiqamətlənib və
ənənəvi dərsdən bu məziyyətinə görə fərqlənir. 

Deyilənlərdən aydın olur ki, fəal və ya prob -
lemyönümlü dərs təhsilalanların düşünməsi,
axtarması, mühakimə yürütməsi və s. üçün geniş
imkanlar açır. Belə dərsdə təhsilalanlar problemi
sadəcə olaraq öyrənmir, onu həll edə rək öyrə -
nirlər. Bu proses zamanı onlarda idrak tələbatları
meydana gəlir. Müəllim fasilitator funksiyası da -
şıyaraq təhsilalanları problemi həll etməyə isti -
qamətləndirir. Göründüyü kimi, ənənəvi dərsdə
bilik mənbəyi funksiyasında çıxış edən müəllim,
fəal və ya problemyönümlü dərsdə biliyi əldə
etməyin yolunu göstərən fasili tatora çevrilir.  

Yuxarıda qeyd etdiyimiz kimi, məlumatverici
dərsdə müəllim danışır, şagird qulaq asırdı. Bu o
deməkdir ki, dərsdə şagird yeni bilikləri hafizə
səviyyəsində anlayır (qulaq asır, başa düşmə diyi -
ni soruşur, evdə həmin materialı kitabdan oxuyur
və sonda ev tapşırıqlarını həll edir). Fəal və ya
problemyönümlü dərsdə isə təhsilalanlar yeni bi -
liyi təfəkkür səviyyəsində (problemi həll edən də
şagird analiz, sintez, müqayisə, nəticə çı x art ma
və s. əqli əməliyyatlardan istifadə edir ki, bu da
təfəkkürün inkişafına xidmət edir) mə nim səyir. 

Ənənəvi dərsdə müəllimin dərsi izah etməsi
üçün intizam tələb olunurdu. Yəni təhsilalanların
sakit oturub müəllimi dinləməsi lazım idi. Fəal və
problemyönümlü dərsdə isə təhsilalanların idraki
fəallıq göstərməsi üçün onlarda moti va siya ya -
ratmaq tələb olunur. Daha aydın ifadə et sək, təh -
silalanın yeni biliyi öyrənməsi üçün onda idraki
tələbat yaratmaq zərurətə çevrilir. O, öyrənəcəyi
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biliyin ona gələcək fəaliyyətində la zım oldu ğu -
nu, onun inkişafına xidmət etdiyini başa düş -
məlidir. Yalnız bundan sonra o, idraki fəallıq gös -
tərərək, yeni biliyi öyrənmək üçün fəaliyyətə
başlayır.   

Ənənəvi dərsi müəllimlər, adətən “Kim dərsi
başa düşmədi?” sualı ilə yekunlaşdırırdılar. Fəal
və problemyönümlü dərsdə isə öyrənənlərin
dərsi başa düşüb-düşmədiklərini müəyyən etmək
üçün əks-əlaqə yaradılması texnologiyasına
üstünlük verilir. Məsələni dərindən təhlil etsək
aydın olar ki, fəal və problemyönümlü dərs
müəllim-şagird əməkdaşlığı üzərində qurul du ğu
və bütün dərs ərzində təhsilalan idraki cəhətdən
fəal olduğu üçün əks-əlaqə bütün dərs boyu
həyata keçirilmiş olur. Bu əks-əlaqə təh silalanın
“axtarma” prosesində baş verir, o ax tardığını
tapmaq üçün müəllimlə əks əlaqəyə gir miş olur.   

Dərsin keyfiyyətinə təsir edən daha bir məsə -
ləyə diqqət yetirmək istərdik. Ənənəvi dərsdə
müəllim dərs danışanda dərsə adətən maraqlanan
və başa düşən şagirdlər qulaq asır dılar. Belə
şagirdlərin sayı çox olmurdu. Onlar adətən
gələcək həyat yolunu müəyyən edən şa girdlər
olurdular. Bununla yanaşı, dərslə ma raqlan ma -
yan və müəllimə qulaq asmayan şa gird lər də az
deyildir. Bunu təbii qəbul etmək lazımdır. Heç də
bütün şagirdlərin əqli imkanları müəllimin iza -
hını mənimsəməyə imkanı ver mirdi. Belə olan
halda dərs onun üçün maraq sız “əyləncəyə”
çevrilirdi. Lakin fəal və prob lem yönümlü dərsdə
şagird dərsə qulaq asan “obyekt”dən yeni biliyi
“kəşf edən subyektə” çevrildiyi üçün onun dərsə
qulaq asması artıq arxa plana keçir. Müəllim
onlarla əməkdaşlıq edir və onlar birlikdə yeni
biliyi “kəşf” edirlər. Bu mexanizm təlimdə yeni
modelin öz reallığını tapmasına imkan verdi.
Həmin model “tədris-öyrənmə-inkişaf” düsturu
üzərində quruldu. Burada inkişaf psixi proses -
lərin, ilk növbədə, təfəkkürün (o cümlədən,
hafizənin, nitqin və s.) inkişafını özündə əks et -
dirir. Bu, təhsildə təfək kür konsepsiyasının ya -
ranması demək idi. Keçən əsrin ortalarında dər -
sin məzmununda yaranan bu dəyişiklik psi xo -
logiya elmində təfəkkür istiqa mətində tədqi qat -
ların genişlənməsini şərtlən dir di. Bu istiqa mətdə
K.Gilfordun, Ə.S.Bayra movun, D.Xal perinin,
V.V.Davıdovun, L.V.Zan kovun, D.B.El koninin
və b. tədqiqatları xüsusilə diqqəti cəlb edir [4,

s.57-72]. Həmin tədqi qat ların nəticəsində psi -
xologiyada yaradıcı təfəkkür anlayışı mey dana
gəldi. Beləliklə, təlim prose sində inkişaf kon -
sepsiyası öz məzmununu tək milləşdirmək “məc -
buriyyətində” qaldı. Bu mü rəkkəb məsələni yenə
B.Blum həll etdi. Onun pedaqoji icti maiy yətə
təqdim etdiyi yeni təlim məqsədləri tak sono -
miyası dərsin koqnitiv me yarlarla yanaşı, kreativ
meyarlar əsasında qurul ması məsələsini də ak -
tuallaşdırdı.

Beləliklə, XXI əsrin əvvəlində dərsin koqnitiv
və kreativ meyarların vəhdəti  müstəvisində ya -
radıcı təfəkkür və təxəyyül səhifəsi başladı. Tə -
fəkkür uzun illər koqnitiv proses kimi dəyər lən -
dirilsə də, yuxarıda qeyd olunan tədqiqatlar nəti -
cəsində onun kreativ səhifələri kəşf olundu.
Kreativlik səhifəsində təfəkkür öz möcüzələrini
yaradarkən təxəyyül ilə çulğalaşır [5, s.202-203].
XXI əsrin əvvəllərində müasir dərs təfəkkür və
təxəyyül təməli üzərində qurularaq təhsil alan -
larda koqnitiv bacarıqların və kreativ key fi y -
yətlərin inkişafına istiqamətləndi. Bu dərs təhsil
tarixinə “interaktiv dərs” kimi düşdü.

İnteraktiv dərs fəal və ya problemli təlimdən
nə ilə fərqlənir? Burada, ilk növbədə, belə bir
məsələyə diqqəti cəlb etmək istərdik ki, fəal və
problemyönümlü dərs müəllim-şagird əməkdaş-
lığı üzərində qurulurdu. İnteraktiv dərsdə isə
müəllimin əsas vəzifəsi şagirdlərarası əmək daş -
lığı təşkil etməkdir. Şagirdlərarası əmək daşlığın
təşkili dərsin məzmununa yeni fəlsəfi ya naş -
madır. Burada təhsilalanların bir-biri ilə əmək -
daşlığını təşkil etməklə, onların bir yerdə qar -
şılarına qoyulmuş problemi həll etməsi nə zərdə
tutulur. Müəllim bu prosesdən kənarda qalmır, o,
şagird qrupları ilə əməkdaşlıq edir, onları
birlikdə yeni biliyi “kəşf” etməyə isti qamət lən -
dirir, problemin həlli yolunu tapmaq üçün onlara
“açar” verir, onların yeni ideyalar irəli sürmələri
üçün pedaqoji situasiya yaradır. Bəzən belə
dərsin təşkili çətin görünə bilər. Lakin pedaqoji
təcrübə göstərir ki, bunun həlli o qədər də çətin
deyil. Təhsilalanlar onlar üçün münasib şərait
yaradıldıqda, məsələ düzgün qoyulduqda çətinlik
çəkmədən yeni biliyi, nəinki əməkdaşlıq edərək
“kəşf” edirlər, hətta yeni ideyalar da irəli
sürürlər. Bu, interaktiv dərsin onlar üçün ya -
ratdığı yaradıcılıq mühiti ilə bağlıdır. Təh sil alan -
lar bir-birləri ilə əməkdaşlıq edə rək məntiqləri
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çərçivəsində yeni biliklər yarada bilirlər. İnte -
raktiv dərs şagirdlərin əməkdaşlığı və məntiqinə
söykənir. Bu məsələdə J.Piajenin və L.S.Vı -
qotskinin nəzəriyyələri öz praktik təcəssümünü
tapır. 

Tətbiqi pedaqoji psixoloqlar koqnitiv inkişafı
psixi inkişafın özəyi kimi qiymətləndirirlər, bu
məsələnin izahı zamanı Jan Piajeninin koqnitiv
inkişaf nəzəriyyəsinə əsaslanırlar [6, s.68-83].
Jan Piaje intellektin əsas vahidi kimi koqnitiv
strukturları önəmli sayırdı [7]. Koqnitiv struk -
turun ana xətti, xüsusən keçən əsrdə təfəkkürlə
bağlı olmuşdur. Jan Piaje koqnitiv inkişafı
təfəkkürün məntiqi quruluşunda axtarırdı.

Keçən əsrin böyük psixoloqlarından biri olan
L.S.Vıqotski sosial-mədəni koqnitiv nəzəriy -
yəsini işləyib hazırlamışdır. O, inkişafı insanın
sosial mühiti ilə qarşılıqlı təsiri prosesində qiy -
mətləndirərək “yaxın inkişaf zonası” an layışını
irəli sürmüş, şəxsiyyətin inkişafında kreativ
qabiliyyətlərin inkişafına önəm vermişdir [8]. 

J.Piajenin və L.S.Vıqotskinin nəzəriyyələri
insanın intellektual inkişafına istiqamətlənib.
İnteraktiv dərs intellektual inkişafı psixopedaqoji
ölçülərlə təhsil konsepsiyalarının özəyinə çe -
virdi. İntellektual inkişaf özünəməxsus proses
olub, öz məntiqinə malikdir. Bu məntiqdə iki mə -
qam xüsusi önəm kəsb edir:

1. Uşaqların yaşı artdıqca onlar müxtəlif in -
tellektual tapşırıqları daha yüksək səviyyədə
yerinə yetirirlər və bu proses onların fikirləşmə
bacarıqlarına yiyələnmələri ilə bağlıdır. 

2. Təhsilalanlar intellektual tapşırıqları həll
et dikcə, onları daha dərin səviyyədə dərk edirlər
[9, s.408-409].

Nəticə. Beləliklə, interaktiv dərs müasir psi -
xopedaqoji müstəvidə “tədris-öyrətmə-inki şaf-
yaradıcılıq” düsturu üzərində qurulur. Bu önəmli
məsələ koqnitivlik və kreativlik zir və lərinə
malikdir. Zirvələrdən birini təfəkkür, ikin cisini isə
təxəyyül təşkil edir. Bu iki zirvənin qovşağında
intellektin inkişafı önə çıxır. Nəti cədə inkişaf nəzə -
riyyəsində təfəkkürün, təxəy yülün və intellektin
formalaşması və inkişafı mərkəzi hadisəyə çevrilir.
Məsələnin belə qoy u luşu, müasir dərsin əsas
məqsədi kimi təfək kü rün, intellektin və təxəyyülün
inkişafına istiqamətlənir.
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H.Alizadeh
The lesson in the context of psycho-

pedagogical requirements
Abstract

The article describes the development trends
in the field of psychopedagogical requirements
for teaching in the 20th century. In this sense, the
author draws attention to traditional, active and
interactive teaching models, explains the con -
tent-structural differences of each of them, and
emphasizes that in modern times the teaching is
aimed at the formation of creative qualities in
students, within the boundaries of cognitive and
creative development.

Х.Ализаде
Урок в плоскости психолого-
педагогических требований

Аннотация
В статье описываются тенденции развития в

области психопедагогических требований к
обучению в XX веке. В этом контексте автор
обращает внимание на традиционные, актив ные
и интерактивные модели обучения, объ ясняет
содержательно-структурные различия каждой
из них и подчеркивает, что в сов ре менную эпоху
обучение направлено на фор ми рование твор -
ческих качеств у учащихся в рам ках позна ва -
тельного и творческого раз ви тия.
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